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Educacgéo de forma a aproximar
cada vez mais os seus valores
enquanto ideais que motivem os
comportamentos, enquanto praticas
que fazem, designadamente o
respeito pelas pessoas, a melhoria
da organizagao, a centralidade da
escola como organizacgao educativa e
o interesse publico, passou a publicar
trimestralmente um Boletim Informativo,
em formato digital, a que chamou
IntervIRE, com inicio a 2 de novembro
de 2016.

B Atividade Inspetiva

B A Voz da Investigacio
— A crianca nos contextos
da educacdo de infancia

— Diferenciacao
Pedagoégica

— Uma educacdo que
selecciona é uma
sociedade que exclui

Fazendo uma retrospetiva e um balanco
dos titulos o primeiro foi dedicado a
infancia nos seus diversos conteudos, o
segundo a escola do 1° ciclo do ensino
basico nas suas multiplas dimensdes e

a comunidade educativa que a corporiza,

e o terceiro as escolas basicas dos 2°

e 3° ciclos e secundarias referente a
centralidade do curriculo, a implementagéo
do projeto de autonomia a flexibilidade
curricular, das ofertas educativas e
formativas disponibilizadas pela escola num
quadro que visa a promogao de um ensino
de qualidade e sucesso para todo os alunos
ao longo dos 12 anos de escolaridade.

A Voz da
Administracao
— A Formacao Pessoal
e Social nas Escolas
dos 2.° e 3.° Ciclos do
Ensino Basico
da Regiao Auténoma da
Madeira
e a Construcao
da Democracia
Participacdo e Valores

Momentos que
dispensam
palavras

Os numeros 4 e 5 dos boletins do IntervIRE
incidiram na formacgéo pessoal e social,

e a componente de cidadania e do
desenvolvimento pessoal, interpessoal e
de intervengao social que, face ao novo
modelo legal corporizador do curriculo

dos ensinos basico e secundario, sera
implementado ao longo de toda a
escolaridade obrigatéria.

Livros e
Sugestoes
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Nestes boletins informativos demos

a conhecer os diversos programas
constantes de planos anuais de atividade
de Inspecgéo desde o acompanhamento
a auditoria, do controlo a agao disciplinar
e da provedoria a formagéao e gestéo de
conhecimento aos estudos.

Deu-se voz aos autores, quer da parte da
administragdo, quer da parte da escola,
designadamente os diretores, os docentes,
os técnicos superiores entre outros e os
delegados escolares na vertente do 1°
ciclo do ensino basico.

E deu-se voz aos investigadores que
abordam estas tematicas de foro
educacional.

Divulgamos noticias, recomendamos livros
de leitura com o propésito de disponibilizar
informacgao aos nossos leitores sobre
questdes por demais relevantes nestas
matérias que se debatem a nivel local,
regional, nacional e internacional.

Para finalizar importa referir que

ao IntervIRE foi atribuido o numero
ISSN2184-397 para efeitos de publicagédo
eletrénica pelo Centro Nacional ISNN
Portugal, constituindo o presente numero
uma sumula de todos os anteriores,
recordando as vozes de investigagao e
algumas imagens que ilustram momentos
que dispensam palavras.
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Atividade Inspetiva

O ano de 2018 terminou e a atividade
da Inspecéo Regional de Educacao
(IRE) ficou, mais uma vez, com a fatia
de ledo - cerca de quarenta e cinco
por cento, concentrada no programa
de “agédo disciplinar e provedoria”,
programa este que integra as seguintes
atividades: processos de inquérito,
processos disciplinares, andlises de
situacéo e processos de mediagao.
Ainda que esteja em causa, nestas
atividades, salvaguardar a defesa e

a promogao dos direitos e interesses
legitimos da comunidade educativa,
com vista a preservagéo dos principios
da justica e da equidade, néo faz
sentido que quase metade da atividade
dos inspetores se concentre, grosso
modo, a dirimir rela¢des interpessoais,
isto é, relagdes do “eu” com os outros,
relegando outros projetos, mais
importantes no quadro do Sistema
Educativo Regional, da autonomia das
escolas e dos documentos curriculares
em vigor, para segundo plano.
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O programa de “acompanhamento, que
subsume a atividade “desenvolvimento
das aprendizagens” ocupou apenas
onze por cento da atividade dos
inspetores. Este programa, central

para o Sistema Educativo Regional,
tem os seguintes objetivos: conhecer
como a escola diagnostica, implementa
e avalia medidas de melhoria das
aprendizagens dos seus alunos,
acompanha o desenvolvimento e os
efeitos de medidas aplicadas aos seus
alunos e induz a adogéao de dispositivos
para a monitorizagao e autoavaliagéo
da execucgao e dos resultados das
medidas de melhoria implementadas,
centrados no éxito dos resultados
escolares dos alunos, também ao nivel
das areas curriculares.

A “auditoria” esteve presente em
apenas dois por cento do trabalho

da IRE e centrou-se na atividade de
financiamento dos estabelecimentos

de educagéo privados. Recorde-se que
os objetivos deste programa se podem
sintetizar na analise dos atos de gestéo
administrativo-financeiros praticados,
na informagao dos responsaveis das
organizagdes auditadas das condi¢des
de funcionamento e ou de prestagéo do
servigo e na recomendagao de solugdes
alternativas e Uteis para melhorar os
resultados da gestdo administrativa e
financeira dos servigos auditados.

O programa de “controle”, que se
estrutura nas atividades de avaliagédo
externa da aprendizagem dos alunos
e nas condi¢des de funcionamento do
ano letivo, registou seis por cento do
trabalho dos inspetores.




Os “estudos”, um programa central e
que surge como elemento agregador
entre a IRE e as escolas e se tem
vindo a afirmar como uma parceira
para a melhoria das organizagdes,
com especial enfoque na centralidade
das organizagbes educativas, ocupou
apenas seis por cento da atividade
da IRE. Recorde-se que os objetivos
deste programa sao, nomeadamente,
a criacao de espacos e de condi¢des
para o aprofundamento concetual,
tematico e metodoldgico nas diversas
areas de atribuicdes e competéncias
da IRE, a criagao de oportunidades

e condigbes para a investigacéo e
produgao de conhecimento relevante
para a tomada de decis&o, a produgéo
e apoio a producgéo de artigos e
ensaios de reflexdo sobre conceitos
e metodologias associadas as areas
de atribuicdes e competéncias e, por
ultimo, a estruturagao de oportunidades
regulares de aprofundamento da
reflexao e partilha de experiéncias,
informacao, metodologias e recursos
entre o pessoal da organizagéo.

Finalmente, “a formagéo e gestéo do
conhecimento”, ocupou dezanove por
cento da atividade inspetiva, sendo,
também, uma das areas centrais

da IRE, quanto mais néo fosse pelo
simples facto de que o processo de
criacéo, partilha, uso e gestao do
conhecimento e da informacgao através
de abordagens multidisciplinares,

da maior importancia as pessoas. A
troca de experiéncias tende sempre a
produzir resultados positivos e, no caso
concreto da formagao, ndo ha duvidas
que é um investimento que cria valor,
designadamente a nivel psicossocial e
socioafectivo e que permite desenvolver
atitudes comunicacionais e respetivos
efeitos comportamentais, para ja nao
falar do ponto de vista da aquisigéo

e ou solidificagdo de competéncias
cognitivas que se situam ao nivel do
desenvolvimento intelectual. E importa
nao esquecer, lembrando Paro (2008),

que quando falamos de pessoas
falamos de atores sociais, porventura
mais autores, dotados de poderes e
relagdes sociais assimétricas, sujeitos
que tém vontades, interesses diversos,
recusas ....pelo que estes espagos
sdo importantes para “questionar a
racionalidade dos comportamentos
dos individuos e do conjunto que eles
formam”(Friedberg1995, p.30-31),
interpretar as estratégias das pessoas
“em contexto de relacdes de poder”,
ver como alargam a sua margem

de liberdade ao mesmo tempo que
restringem a dos seus adversarios

ou rivais.”...observar estas “zonas de
incerteza” que lhes permitem “tirar
dividendos de uma estratégia para
maximizar os seus interesses numa
disputa por posigdes ou parcelas de
poder,” sendo em cenario de dissensos
positivos, pelo menos em forma de
introspecéo.

Se olharmos para a viséo desta
organizagao e que nunca é demais
repetir - garantir a qualidade ( e atengao
que diversos sao os conceitos de
qualidade, por isso o explicitamos) da
educacao das criancgas e do ensino dos
alunos, numa perspetiva de educagéo
para todos, de direitos humanos e de
inclusdo, e para os seus valores - 0
respeito pelas pessoas, a melhoria

da organizacao, a centralidade da
escola como organizacéo educativa

e o interesse publico, entender-se-3,
porventura, o trilho que temos vindo a
tracar, todos nos, homens e mulheres
desta organizagéo, que diariamente, no
presente, construimos o futuro.

Friedberg, E. (1995). O Poder e a Regra-
Dinadmicas da Agéo Organizada. Lisboa:
Instituto Piaget.
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A Voz da Investigacao

A crianga nos contextos

da educacao de infancia

A educacgao das criangas pequenas

€ indiscutivelmente uma das missdes
mais importantes da humanidade.

Para ultrapassar as retéricas que
desaguam muitas vezes na maxima

de que “as criangas sao o melhor do
mundo”, & fundamental respeita--las
como sujeitos de direitos, considerados
numa interconexdo entre as dimensdes
da provisao, da protecéo e da
participagao.

Tendo havido um percurso gradual
de consolidagdo em termos de oferta
e de acesso de todas as criangas a
instituicdes de educacao de infancia,
importa agora consolidar também
praticas e relacdes que a respeitem
enquanto sujeito com direitos.

A este propdsito varios tém sido

os diplomas que tém vindo a ser
promulgados a nivel global no sentido
de afirmar que a educagédo das
criangas pequenas deve respeitar
determinados principios
fundamentais, desde logo o
seu direito a sobrevivéncia e
desenvolvimento, o direito a
salvaguarda do seu interesse
superior, bem como ainda o
direito a participar em todos

os assuntos que lhe dizem
respeito. A Convencao sobre
os direitos da Crianga (1989) &,
inquestionavelmente, o documento
mais importante neste percurso,
proporcionando uma estrutura judicial
para repensar politicas de sociais
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para a infancia no sentido de garantir
a dignidade das criangas (Melton,
1991, 2005b; Miljeteig-Olssen, 1990).
A partir do seu artigo 12, relativo ao
direito a expressar opinides, devemos
questionar-nos se as criangas séo
ouvidas nos processos pedagogicos
organizados para elas; se podem

influenciar a estrutura das atividades ou

a organizacéo do dia de atividades; se
podem queixar-se acerca das decisdes
tomadas no jardim-de--infancia; se o
jardim-de-infancia assegura ou mesmo
encoraja o pensamento critico e
democratico, ou ainda, se desenvolve
uma compreensao mais profunda
acerca da esséncia dos direitos
humanos.

Natalia Fernandes

Professora Auxiliar da Universidade
do Minho, Instituto de Educacao

O Comentario Geral n.° 7, do Comité
dos Direitos da Crianga (2005) vem,
também, sublinhar esta exigéncia ao
definir como objectivo o fortalecimento
dos direitos humanos de todas
as criangas pequenas e chamar
a atencao dos Estados Membros
relativamente as suas obrigacdes para
com estas e a melhor forma de os
realizar. Apresenta como proposta
a necessidade considerar que as
criangas mais pequenas devem
ser reconhecidas como membros
ativos das suas familias,
comunidades e sociedades,
com as suas proprias
preocupacgoes, interesses e
pontos de vista, sendo que
“... 0s principios gerais que
devem ser salvaguardados na
educacgéo de infancia s&o o principio
da néo discriminagéo, do interesse

superior da criancga, da sobrevivéncia

e desenvolvimento e da participagao.
Cada um destes principios deve ter
implicagbes nos direitos que as criangas
devem vivenciar na educagéo infantil”




Defende ainda na seccao lll, relativa
aos principios e direitos a considerar
na educacgao de infancia, que é
fundamental que os Estados Partes
devem incluir nas suas politicas a
educacao em direitos humanos na
educacao da primeira infancia, a qual
deve ser participativa e capacitar

as criangas, proporcionando-lhes
oportunidades praticas para exercerem
os seus direitos e responsabilidades de
formas adaptadas aos seus interesses,
preocupacdes e competéncias.

designio em promover o bem-estar
das criancas e a realizagéo plena dos
seus direitos, o tema da participagao
tem sido amplamente abordado,
tentando compreender de que modo
as criangas mais pequenas se
podem assumir como sujeitos ativos
do processo educativo e se podem
constituir enquanto sujeitos criticos e
participativos, com autoria nas praticas
que sao desenvolvidas com eles em
contexto educativo.

Saibamos, entdo, respeitar a crianga
nos contextos de educacgéo de infancia,
como um sujeito de direitos que sendo
ontogenicamente presente, o que nos
exige nao desperdicar cada momento
da sua infancia e valoriza-lo como Unico
e irrepetivel, é, também, socialmente
competente, com competéncias
diversas das dos adultos, mas nem por
isso consideradas como menores, com
direito a voz e a participagao nas suas
vidas, com direito, afinal, a seu autora
da sua propria histéria.

A questédo que se coloca é de que
modo estes direitos sdo honrados

e respeitados nas instituicdes de
educacao de infancia, uma vez que
tem influéncia direta no modos como
os educadores de infancia constroem
as suas relagbes com as criangas e
organizam as suas praticas.

No campo dos estudos da crianca
(childhood studies, child studies;
estudos da crianga), area que apela
ao desenvolvimento de estudos
interdisciplinares na infancia, com o

Considerar as criangas como sujeitos
legitimos do conhecimento, que se
exprimem simbolicamente através das
culturas da infancia (Sarmento, 2003 e
2004), marcadas pela ludicidade, pela
fantasia, por dindmicas singulares de
relagdes de pares e de organizagéo
do espacgo--tempo, é ja um passo
significativo. Por outro lado, respeitar e

promover a autoria das criangas na agao
pedagdgica € uma dimensdo basica para

a construgdo de uma sociedade mais
democratica e mais ativa na qual as
criangas sejam agentes ativos.
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A Voz da Investigacao

Diferenciacao
Pedagogica

Num texto recente que publiquei

em A Pagina da Educagéo (2017)
escrevi que “a escola que conheci

em crianga (anos 60) era uma escola
bondosa para muito poucos e seletiva,
punitiva, cruel e disciplinadora para

a maioria, expulsando-a o mais
rapidamente possivel do seu seio”,

na maior parte dos casos sem sequer
ter a oportunidade de adquirir o que
podemos considerar como minimo
educativo comum que pudesse permitir
uma integragdo social digna. Nesse
mesmo texto também escrevi que “A
Escola que chegou até nds, de facto,
sofreu profundas mudancgas, sobretudo
ao longo da segunda metade do século
XX” e muito centradas no dominio das
relagdes interpessoais (o que podemos
designar por ‘clima pedagdgico-
profissional’, que envolve as relagdes
entre professores e entre estes e os
alunos e respetivas familias) e nos
discursos politico-pedagdgicos. Apesar
disso, essa escola em que vivemos
nos ultimos 50 anos manteve, no
essencial, a sua matriz meritocratica, o
que significa que, em contextos sociais
marcados por profundas desigualdades
sociais, uma escola desse tipo s6
excepcionalmente pode cumprir a
fungéo de ‘elevador social’, pois esta
muito mais vocacionada para a fungao
de selegao social e consequente
‘reproducédo social e cultural’ das
desigualdades que caracterizam a
sociedade na qual emerge.
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Ao longo de todo o século XX
foram varios os movimentos

pedagdgicos que emergiram Manuel Anténio Ferreira da Silva
e que tinham como objetivo Professor do Departamento de
primordial promover a mudanca Ciéncias Sociais da Educacio

de uma organizagéo que teimava
em ser excludente dos mais
fracos e desfavorecidos social e Universidade do Minho
culturalmente. John Dewey (que, masilva@ie.uminho.pt
em 2016, ano do centenario da

sua obra Educagao e Democracia,

foi objeto de varias iniciativas

no sentido de comemorar o seu

legado politico-pedagdgico) foi um

dos pioneiros desse movimento de

mudanga da escola da modernidade.

A chamada Escola Nova (ou Educagéo

Nova), “movimento” profundamente

heterogéneo de um ponto de vista

politico-pedagdgico (como sabemos)

foi um outro movimento que colocou a

mudanga da escola no topo da agenda

politica. Ja na segunda metade do

século XX, assistimos a emergéncia do

“movimento da Pedagogia Institucional”

em Franga, profundamente inspirado no

modelo da ‘classe cooperativa’ criado

por Freinet na década de 20. Entre

ndés, 0 movimento mais importante

que emergiu no sentido de questionar

a escola por dentro e promover a sua

transformagéo, foi o MEM (Movimento

da Escola Moderna, que também em

2016 comemorou o seu meio século

de vida). Apesar de todo o debate

produzido em torno da escola e das

suas fungdes sociais ao longo do

ultimo século e de reconhecermos a

existéncia de avancgos significativos no

Instituto de Educacao




seu funcionamento (que variam a nivel
mundial necessariamente por razées
historicas e culturais), sobretudo no
sentido de promover uma educagao
de longa duragdo comum a todos, de
matriz cada vez mais democratica (e
ndo meritocratica), essa instituicao
que a modernidade permitiu edificar e
que sempre teve como caracteristica
essencial aquilo que ficou conhecido
por “modelo escolar”, aquele modelo
que tem como “método” o que Coménio
definiu na Didatica Magna como a
forma de ‘ensinar tudo a todos’ e que
veio a tornar-se a base da moderna
forma de organizagéo do trabalho
escolar: ‘ensinar a muitos como se
ensinava a um’ (Jodo Barroso, 1995),
tem vindo a demonstrar (pelo menos
entre nds) uma enorme capacidade

de ‘resistir’ ao cumprimento daquele
postulado comeniano e que, desde

a Revolugao Francesa de 1796 até a
atualidade, podemos designar como
principio estruturante da educacao
democratica: uma educagao néo
seletiva e promotora de uma sociedade
mais livre, fraterna e igualitaria.

Essa incapacidade manifesta da escola
(pelo menos a portuguesa) em se
transformar (seja a partir de dentro,
seja a partir do plano normativo que lhe
& exterior ou de ambos), resistindo de
multiplas formas (a maioria delas de
um modo nao explicito, muito orientado
pela inércia da tradicao da escola
meritocratica) a alteragéo do ‘modelo
escolar’ que sempre a caracterizou, tem
levado a que uma parte significativa da
populagéo portuguesa se mantenha
numa posigao de reserva ou até de
oposi¢do ao necessario investimento
que se torna necessario fazer para que
possamos ter uma escola inclusiva e de
qualidade para todos.

Apesar de manter uma posigéo de
forte reserva quanto as possibilidades
da escola portuguesa (e, por
extensao, a escola moderna que todos
conhecemos) se autorreformar, dada
0 quadro politico-organizacional em
que emergiu e sempre se desenvolveu
(fortemente tutelada a partir do Estado
central), penso ser possivel construir
novas praticas pedagoégicas orientadas
para uma educagédo democratica

de toda a populagédo. Na minha
atividade profissional como docente e
investigador, desde muito cedo que
procurei envolver-me em iniciativas
politico-pedagodgicas orientadas

para o que se tem vindo a designar
por praticas educativas inclusivas.
Nessas iniciativas os obstaculos

a superar foram sempre notaveis,
desde o envolvimento das escolas nos
processos até aos resultados obtidos,
ficando sempre com a ideia de que

as mudangas raramente ocorriam do
modo como eram inicialmente previstas

e as que podemos considerar como
substantivas ndo eram imediatamente
visiveis e racionalizaveis. Isto &, as
racionalidades em presenga raramente
se encontravam e eram mutuamente
ininteligiveis (a literatura existente no
campo das ciéncias da educagéo ja
permite explicar adequadamente este
aparente paradoxo).

No caso do 1.° CEB, caracterizado
pela monodocéncia, podemos dizer
que, apesar de ser o nivel de ensino
em que a questao da ‘diferenciagédo
pedagdgica’ teria mais condigbes

para se desenvolver, ela sempre foi
representada como um obstaculo
quase intransponivel por parte da(o)s
professora(e)s, dada a heterogeneidade
dos publicos e sua incompatibilidade
com a racionalidade tipica do ‘modelo
escolar’: “um professor, vinte alunos,
vinte mesas, vinte cadeiras, um quadro
(negro ou interativo de ultima geragéo),
um programa comum, manuais e um
modelo de comunicagéo unidirecional
ou classico”.
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Ora, a ‘diferenciagéo pedagogica’ ou a conceptualizagéo de
uma outra forma de organizar o tempo e o trabalho escolares,
implica uma ruptura com aquelas formas classicas de
interpretar a «profissdo» docente, ou seja, questionar:

—o0 conceito de turma e, por extensao, o de sala de aula;

—a arquitetura das nossas escolas, que esta orientada
para a manutengéo das formas organizacionais classicas
(sala de aula, onde ocorre uma relagdo normalmente
assimétrica entre um(a) professor(a) e uma turma;

-0 conceito de curriculo, sua concepgéao e respetivo
desenvolvimento;

—o0s modos de trabalho pedagdgico classicos e as formas
de organizagéao do trabalho e do tempo escolares que
implicam e induzem;

—o0s modos de articulagéo profissional entre os docentes e
o consequente abandono do que tem vindo a ser designado
por ‘individualismo pedagogico’;

—as praticas de avaliagdo dos alunos e as razdes que
estarao na base da enorme dificuldade sempre sentida nas
escolas em adoptar a avaliagao formativa como dominante;

—as praticas meritocraticas que sempre foram
hegemonicas na escola portuguesa, colocando em confronto
o conceito de democracia (participativa) e o de meritocracia
, 0 que significa colocar em equacgao critica os modos de
avaliar e as fungbes da avaliagdo na escola e na sociedade.
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Como se V&, a tarefa de construir uma escola que seja

cada vez mais amiga da totalidade da populagéo que a

ela acede de um modo obrigatério ndo se coloca como um
empreendimento de facil concretizagdo, como toda a histéria
da educagéo escolar no-lo confirma. Os exemplos desse
questionamento ndo abundam pelo mundo, sendo mesmo
considerados como epifenédmenos sem capacidade para

se reproduzirem de um modo generalizado, pois implicam
mudangas politicas, culturais, sociais e, provavelmente,
econdmicas. E todo um novo mundo a desenhar que esta
aqui em discussao, o que implica um esforgo sério de
mobilizagdo de todos quantos se relacionam com a educacgéo,
sobretudo a(o)s que possuem fungdes profissionais no
campo, dado que nenhum dos questionamentos acima
referidos pode ser concretizado sem o seu envolvimento.

1 por educagao democratica entendo: frequéncia da escola
por parte de toda a populagéo, durante pelo menos 12 anos e
com elevados niveis de exigéncia académica e civica.

2 Tendo iniciado a minha atividade profissional em

1980, tive oportunidade de participar numa ‘experiéncia
pedagdgica’ extraordinariamente rica e complexa que se
designou na época por ‘Servico de Apoio as Dificuldades

de Aprendizagem’ (1981 a 1985) e mais tarde rebatizada

por Unidades de Orientagdo Educativa (1985 a 1987),

que envolveu a participagéo de servicos tais como o
Ministério da Educacéo a nivel central (a entéo direcao

de servigos do ensino primario da ex- Diregdo-Geral do
Ensino Basico) e local (ex-direcbes e delegagdes escolares
e escolas), o Ministério do Trabalho e da Solidariedade
Social (que envolveu diferentes servicos da Seguranca
Social, nomeadamente o0 ex-COOMP — Centro de Orientagdo
Médico-Pedagdgico), autarquias locais (Camaras Municipais
e Juntas de Freguesia) e universidades (sobretudo a do
Porto). Esta experiéncia buscava construir uma alternativa ao
chamado ‘modelo escolar’ no interior das préprias escolas,
introduzindo-lhes novas energias que normalmente Ihe séo
externas e potencializando outras nelas existentes.

30 PIPSE (Programa Interministerial de Promogao do
Sucesso Educativo), que decorreu entre 1988 e 1992, foi

a experiéncia que tive oportunidade de vivenciar enquanto
membro da equipa de coordenagéo distrital do Porto (entre
1990 e 1992).




A Voz da Investigadora

Uma educacao que selecciona
é uma sociedade que exclui

Liliana Rodrigues

Investigadora do CIE-UMa

Deputada ao Parlamento Europeu

Sabemos que a tendéncia é termos,
na Europa, cada vez mais alunos
matriculados no ensino vocacional
que é compreendido como uma
aprendizagem ao longo da vida. Nés
concluimos que o ensino técnico

e profissional, parte integrante da
aprendizagem ao longo de toda

a vida, tem um papel decisivo a
desempenhar nesta nova era porque
ele constitui um instrumento eficaz
para realizar os objectivos de uma

Gostaria de hoje poder fazer uma reflexdo convosco sobre
a ideia do conhecimento, particularmente o vocacional, ser

uma aprendizagem ao longo da vida.

cultura da paz, do desenvolvimento
sustentavel do ambiente, da coesao
social e da cidadania internacional’.
Este tipo de educacao assume-se
claramente como uma aprendizagem
ao longo da vida e é aqui que nos
sentimos perplexos: ndo serao todos os
ensinos e aprendizagens forcosamente
educagao permanente?

O conceito de educagéo ao longo da
vida traz necessariamente a questao
de igualdade de oportunidades, pois

como educar e ser educado se ha cada
vez menos uma verdadeira visdo do
que seria a igualdade de oportunidades
para aqueles que ndo sentem o minimo
interesse por uma educagado amorfa e
desligada da vida que teima em seguir
as vias liceais? Neste sentido, tanto

as capacidades como os interesses
dos alunos deveriam ser nutridos

por uma educagao que, de facto,

revele o principio da igualdade de
oportunidades?.

Ora, isto ndo significa uniformizar o
curriculo. Significa antes tornar possivel
a todos e, segundo as capacidades

e aptiddes de cada um, uma
aprendizagem significativa. Nenhum
pais pode promover uma verdadeira
inclusdo e desenvolver em igual acesso
as oportunidades que o ensino oferece,
quando as recompensas sociais sao
estabelecidas em fungéo dos diferentes
tipos de ensino oferecidos pela propria
sociedade. Uma educagéo que
selecciona envolve uma sociedade que
exclui.
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O ideal de coexisténcia de diferentes
culturas escolares (liceal, tecnoldgica
e profissional) so6 sera realizado e
realizavel quando os saberes tedricos
e os praticos, os abstractos e

os concretos, os humanisticos,
cientificos, artisticos e técnicos3
alcancarem a humildade cientifica e
uma dimensé&o social em que nenhum
saber é excepcional ou superno. Ha
saberes. A utilidade ou inutilidade de
um conhecimento, nos nossos dias,
parece passar nao tanto pela sua
proficuidade, mas pelo seu status
social. As vantagens servem mais a
uma elite que insiste num principio da
igualdade que recusa a paridade de
oportunidades.

Igualdade de acesso (a escola, ao
curriculo, etc.) e de uso (realizagao
da igualdade de acesso) ndo podem
servir como condigéo suficiente

numa escola cada vez mais diversa e
heterogénea. A igualdade educacional
tem que ser real e ndo meramente
formal. Ai a procura e os resultados
escolares serdo os indicadores

fundamentais para percebermos se
essa igualdade de oportunidades é

REGIAO AUTONOMA DA MADEIRA

efectivada. A igualdade em educagao
devera ser uma igualdade formal de
oportunidades educacionais? onde
0 acesso seja garantido em condicées
formalmente idénticas. Devera ainda
promover uma igualdade real de
oportunidades educacionais® que
garanta que a igualdade material

se realize e igualdade de uso dos
bens educativos® onde diversidade
social que teve acesso formal e real a
educacgao possa utilizar esses mesmos
bens.

Assegurar uma educacéo diferenciada
através de alternativas curriculares é
potencializar a prépria escola. Qualquer
percurso educativo é capaz de firmar
saberes e, neste sentido, de descobrir
um feixe de possibilidades conceptuais/
escolares que desenvolvam a
aquisicdo de mestrias concretas que

se desdobram e projectam atitudes

e comportamentos necessarios

a um contexto socioprofissional
tendencialmente imediato.

A revalorizacéo dos ensinos tecnolégico
e profissional, entendidos como
aprendizagem ao longo da vida, implica
informacao a todos os actores sociais,

nomeadamente as empresas, sobre a
evolugéo do emprego e das préprias
ofertas que as escolas produzem. As
vias curriculares profissionais exigem
que sejam feitos contratos, protocolos
€ parcerias com as empresas e

aqui devem ser realizados projectos
comuns que adequem a oferta a
procura. Estagios e formagao informal”
devidamente planificada e estruturada
sd0 mais-valias num contacto que se
pretende mediato com a realidade
socioprofissional.

A producao de técnicos qualificados
(quadros meédios) implica que as
instituicdes educativas acompanhem os
alunos tanto no processo de transigéo
entre a escola e a empresa, como na
inser¢cdo no mercado de trabalho. A
escola ndo pode abandonar os alunos
quando estes finalizam os seus cursos.
Tem que acompanha-los para que nao
se perca abruptamente o objectivo da
escola: orientar para a vida através das
ferramentas que a educacao pode dar.

A formacgao continua é a valorizagcao
dos recursos humanos, com maior
incidéncia nas areas de comunicacgao,
contacto e organizacéo. A formagéo
vocacional deve ser assumida,
negando um passado retdrico pouco
claro, no aprender a aprender e onde
a missao dos professores devera
garantir qualidade na formagéo geral.
A cultura geral é a compreenséo de um
mundo que apreende a convergéncia
da estrutura econdémica e educativa

europeias.



Nenhuma formacgéao geral pode
dispensar a preparacdo para
uma competéncia profissional,

nenhuma formacao profissional
pode dispensar a consolidacdao
das competéncias de base que sao
dadas pelo ensino geral®.

Os saberes sdo opgdes reais num
modelo que recusava que determinadas
disciplinas pertencessem unicamente a
este ou aquele subsistema educativo.
Isto significa e indica, nos dias de

hoje, que o conhecimento ndo se
encontra fechado, nem estanque num
determinado tipo de escola, ou de
curriculo.

Assim, pretende-se direccionar a
trajectoria do jovem estudante para
percursos profissionais mediatizados
pelo mercado de trabalho e itinerarios
mais imediatos, nomeadamente a
nivel de ensino pos-secundario e
superior. Atravessando uma crise

de objectivos, o ensino secundario
sempre se caracterizou pela
monoculturalidade que produzia
selectividade que teimosamente se
furta a educagao vocacional. De facto,
a perda progressiva de sentido

e de inteligibilidade e a ruina do
modelo escolar tém também de ser
compreendidas a luz da evolugao

silenciosa comandada por uma
espécie de deus ex machina de raiz
econémica.®

As diferentes estratégias e
metodologias educativas situam-se
precisamente na evolucédo produtiva,
nas novas necessidades e interesses
sociais que pretendem responder, de
alguma maneira, as transformacdes
do mundo do trabalho. A escola ja néo
€ apenas o lugar onde se aprende.
Ela também é a resposta adequada
as necessidades e interesses de uma
sociedade meritocratica prisioneira da
sua propria formagéo e da sua condi¢ao
socioeconémica.

A escola parece ja ndo ser o lugar

da qualificagdo e da formacao civica,
social e profissional mas &, antes,

a arena onde os melhores sao
seleccionados porque, aparentemente,
foram eles que maior esforgo e
investimento fizeram em termos
pessoais.

E evidente que a escola tem que

ser articulada com a vida activa e,
por consequéncia, com a vida das
empresas onde 0s jovens irdo passar
a maior parte da sua vida adulta.
Mas é também manifesto que a
escola tem que garantir um ensino
de qualidade e isso exige que todos

os agentes educativos participem.

A heterogeneidade educativa numa
Europa cada vez mais préxima deveria
implicar uma opinido publica esclarecida
e uma participagao democratica que
garanta um compromisso intelectual
sem a imposicéo de um poder ja por si
pluralizado.

A educagao meritocratica é avaliada
pelo desempenho e a perversidade

de uma apreciagéo quantificada de
aquisi¢cdes de conhecimentos por
oposigao as caracteristicas individuais
e socio-culturais transforma a
educagao numa amalgama de estudos
monoculturais que se recusam a

ver que mais ndo se faz do que a
manutengao de privilégios a grupos por
si mesmos favorecidos.

Os jovens acreditam, ou acreditavam,
que no prosseguimento de estudos
esta a possibilidade de uma melhor
colocagao no mercado de trabalho.

E a promessa, implicita, de que

quanto maiores forem as credenciais
académicas melhores serdo as
posicbes de empregabilidade, com
maiores salarios e, por consequéncia,
maiores probabilidades de ascensao
social. Com a expansao da industria

no século XX e com o aparecimento

do Homem Novo, o homem instruido,
todos, do mais elevado ao mais baixo
da escala social, deviam colaborar
nesse grande projecto que tinha um
nome: progresso. E, nesse sentido,
cada um deveria considerar-se como
um operario. A instrugado era o meio;
o progresso, o fim°.
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Uma profunda revolugéo tecnoldgica
assolou o passado século e o facto,
em toda a sua simplicidade, é

que ninguém quer renunciar

ao progresso, ao simples e

vil progresso materialista’! e
acreditamos que todos acabarao por
beneficiar deste desenvolvimento nas
sociedades modernas. Mesmo os
paises menos desenvolvidos serao,
também eles um dia, sociedades
transformadas e marcadas pela
tecnociéncia. Sdo as sociedades

de bem-estar e de consumo cujo
desenvolvimento socio-econémico se
deve mais aquilo que esta para la do
que é necessario para a manutengéo
da natureza humana. Por isso
mesmo, sdo os vicios privados que
constituem os beneficios publicos'2.

(...) a crise na escola publica [deriva]
ndo apenas de causas conhecidas
e ha muito diagnosticadas,

mas, também, consequéncia

das pressbes competitivas e
liberalizantes dirigidas (...) sobre os
sistemas educativos directamente
administrados e financiados pelos
Estados. (...) a escola publica foi
incumbida da tarefa de ajudar a
concretizar o projecto societal
impulsionado pelos ideais da
Revolugéo Francesa (...)"3.

O homem é o lugar onde a natureza
se completa e onde se elimina a
cegueira e a loucura. Deve o professor
orientar para a realizagao da natureza
de cada um em si proprio. Isto implica
o esforgo do amor e o afastamento
das instituicbes que educam para a
estranheza da luta social.
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A pedagogia dos
negociantes apenas
espera da educagéo
uma maior produgéo,
portanto, mais lucro
e mais felicidade,

ja que entende que

a formacgao para a
cultura de mercado permite

0 ganho da moeda e que a moeda
pode comprar a felicidade. E o Estado
tem aqui as suas responsabilidades:
pretende formar para adequar, isto &,
pretende integrar os estudantes através
de um aprendizado adequado e de
uma profisséo oficial para assim gerar
conformidade neles.

Muitas vezes, o proprio curriculo esta
ao servigo destes homens de negécios,
destes grupos e do Estado. Mas nao
se educa para 0s empregos existentes.
Podemos apenas instruir para a
empregabilidade. E aqui o Estado
assume-se como verdadeiro formador
de alunos e professores em fungao dos
seus proprios interesses.

O funcionalismo e o lucro fizeram do
Estado um guia da educagéo formal
e isso é fazer da educagdo um motor
que produz conhecimentos que sao
adequacéo a época. A servidao das

|

instituicdes educativas ao Estado,

a industria e ao mercado € a igreja
(noutros tempos?) séo os sinais da
decadéncia da educacao, ja que nela,
muitas vezes, encontramos alguns
que nao sao educadores, mas apenas
instrutores que pela irreflexdo e
inconsciéncia cairam na arrogancia do
seu saber fragmentado.

Sera que o que temos feito é a

mera promogao de determinadas
representagdes nas consciéncias dos
nossos alunos? Mas n&o consiste a
tarefa educativa fazer com que os
alunos persigam a decifragédo das suas
representagdes? A educacéao é esse
engenhoso poder de compreensao
das representacdes que se ocultam na
futilidade de uma cultura empobrecida.
Assim, a consideragao do valor das
representagdes € um indicador que

pode determinar o valor da cultura
pedagogica que temos.




Neste sentido, deixo a vossa
reflexdo a ideia da educagao
e do curriculo que a sustenta
serem entendidos

como verdade e
conhecimento - Quando
perguntamos o que deve ser
ensinado? Deveriamos ampliar
a questao para o que é que
constitui um conhecimento
valido ou verdadeiro?

como subjetividade - o que é
esse alguém que se pretender

modificar? Quem é? Porqué
essa modificacdo e nao outra?

como valor porque o acto
educativo é per se valorativo
e, neste sentido, de quem sao
os valores? A quem servem?
Quais as forgas que estéao por
detras do processo valorativo?
Sao um sinal de qué?

como poder - O que motiva
o processo? Que relagdes
mantém com as outras
instituicdes? E um sintoma de
qué? E o poder de incluir ou
excluir.

Por fim, questionar-vos se
temos tempo para a reflexao
sobre a aprendizagem que
sera sempre ao longo da vida.
Se ha lugar para a educacao
para a vocagao e nao a mera
mercantilizacdo da educagao?

Bastara um olhar atento a
industrializagao da educagao
pelo modelo fabril e teremos a
resposta.
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A Voz da Administracao

A Formacao Pessoal e Social

nas Escolas dos 2.° e 3.° Ciclos do Ensino Basico
da Regiao Auténoma da Madeira

e a Construcao da Democracia Participacao

e Valores

Introducao

“Nascemos humanos, mas isso ndo
basta: também temos de chegar a
sé-lo” diz Savater (2006, p. 29), ao
demarcar a identidade da natureza
humana da natureza animal. O homem
€ um ser sempre incompleto, sempre
jovem, eternamente infantilizado —
antropologicamente, o processo define-
se por neotenia -, por contraponto

aos restantes animais que com ele
coabitam e que precocemente se
desenvolvem e adquirem a maturidade.

Bernardo Valério

Porém, na sua singularidade, as
capacidades, recursos, conhecimentos,
mas também a constatagdo dos erros
e da ignorancia dos seres humanos
vao-se constantemente alargando,
porque, através da memoria e da
sociabilidade, as pessoas aprendem

e ensinam -se e fazem coisas com

e para os outros. E sao essas inter-
relagdes e interagdes intersubjetivas
constantes e intencionais, através de
processos informais e formais com os
nossos semelhantes, que nos colocam
a necessidade perpétua da educagao
para o dever de nos tornarmos mais
humanos, de darmos significados as
nossas vidas e assim realizar o grande
desafio langado ao homem pelo poeta
grego Pindaro: “torna-te aquilo que és”.

Diretor de Servicos de Investigacao, Formacao e Inovacao

Educacional da Direcdo Regional de Educacao

14 REGIAO AUTONOMA DA MADEIRA

“Torna-te aquilo que és”

Pindaro

O tornar-se humano é, entao,

uma demanda pela sempre eterna
caminhada, antropologicamente
realizada nas (con)vivéncias

da contextualizagao social e
sucessivamente legada, pela roda
giratdria e incessante do tempo que
corre de modo incansavel, tocada,
fugazmente, pelas maos de cada
presente e do continuo devir. E uma
prova por estafetas em que os andes do
presente (nds), por béngdo ou maldigéo,
nos empoleiramos nos ombros dos
gigantes do passado. E porque
cavalgamos nos gigantes, “vemos mais
e mais longe do que eles, ndo porque a
nossa vista seja mais aguda ou a nossa
estatura maior, mas porque eles nos
ergueram no ar e nos elevam com toda
a sua altura gigantesca” (frase atribuida
a Bernardo de Chartres, fildsofo francés
do século XlI, citada por Le Goff, (1983,
p. 18).




O caminho da Humanidade é o

mesmo caminho da educagao. E este
caminho ndo é apenas percorrido

com as aprendizagens dos saberes
acumulados — da cultura humana -, mas
também, e sobretudo, por tudo o que
aprendemos e fazemos na reflexao,
partilha, acéo e relagéo de/entre

uns com os outros. Participamos...
caminhamos. Educamo-nos
participando, com iguais inteligéncias,
sujeitos que aprendem porque tém
vontade(s) de que essa caminhada

se faga em comum, com regras
construidas em comum, resultantes da
argumentacdo dialégica, para poderem
ser moralmente assumidas por todos,
numa democracia vivida, livre e
solidaria, “critica e parcial, contribuindo
para que a escola eduque de modo a
que todos ganhem, ndo apenas a sua
vida, mas sobretudo a vida dos outros”
(Estévao, 2013, p. 34), sem deixar
ninguém para tras.

A educacgao, vemo-la como um
processo que tem no seu sangue a
participacgéo individual e livre de cada
aprendente e a participagéo social de
todos os que nela estéo implicados.
Tradicionalmente, a sociedade delegou
a escola esta tarefa de ajudar as
familias a educarem os mais novos a
viverem em sociedade.

Porém, o tipo de sociedade que
almejamos depende muito da

forma como a escola se organiza,

das relagdes que promove, das
experiéncias que concretiza e das (in)
justicas que faz ou que permite que se
fagam.

Os alunos cada vez passam mais
tempo da sua vida na escola — muitos
realizam ai a terga parte da sua
existéncia terrena — e, assim, veem
adiada a assuncéo da cidadania,
vivida na sua plenitude. E nesses
cidadaos que a sociedade deposita as
desejadas e renovadas esperangas de
um mundo melhor. E também nessas
criangas, adolescentes e adultos que
a sociedade portuguesa, através da
educacgao, deposita o presente e o
futuro da nossa jovem democracia
(consagrada na Lei de Bases) que, de
téo baca, amorfa, passiva e em agonia,
nos faz esquecer que tem apenas
quarenta anos. Vejam-se os ultimos
dados da abstencao nas elei¢cdes para
a Assembleia da Republica: 41.93%.

E claro que a sociedade quando

critica e confronta a escola, adota
uma dicotomia discursiva criadora

de ambiguidades do tipo “querer

sol na eira e chuva no nabal”: por

um lado, exige-lhe que eduque e se
eduque para um perfil de aluno que

a saida da escolaridade obrigatéria

se posicione numa democracia que

se pretende regenerar, através de
praticas participativas emancipatérias,
assentes numa abordagem
deliberativa e comunicativa no

espaco publico, portadoras de uma
ética de esperanca redentora de

uma sociedade que se deseja mais
comunitaria ou globalizada, mais
justa, igual e fraterna; por outro lado,

a mesma sociedade, a pretexto de
imperativos de crescimento econémico
e competitividade, parametrizados pela
eficiéncia, eficacia e qualidade, valores
do mercado, proclama uma retérica

discursiva, em que a pragmatica,
pretensamente consensualista, nega a
discusséo, o dissenso e confrontagao
pluralista.

Pretende-se uma escola que seja
entendida como uma organizagéo
eminentemente democratica nos seus
principios norteadores, quer ao nivel
dos seus processos e dinamicas, quer,
obviamente, ao nivel das praticas que
ocorrem no seu seio, sabendo que

ha varios modelos de democracia
que realgam e potenciam de forma
diferenciada os valores democraticos,
entre os quais a participagéo e os
direitos.

Neste alinhamento tedrico, Carlos
Estévao (2004) apresenta-nos,
metaforicamente, a escola como um
poliptico multidimensional:

um “lugar de varios mundos”, lugar
de varias racionalidades, ora mais
domeésticas e civicas, ora mais
empresariais ou mercantis, por
exemplo. A prevaléncia de cada uma
destas racionalidades na ordem
escolar decorre da aceitagdo de
principios ou de referenciais ético -
politicos que organizam a nossa vida
coletiva.

Deste modo, a aceitagdo mais pacifica
ou mais conflituosa destes referenciais
tem consequéncias na formulagéo

dos modelos organizativos das
escolas, nas praticas que ai ocorrem
(pedagogicas, avaliativas, disciplinares
e convivenciais) e,
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também, nas questbes de justica e
ética escolares, opgdes pelas ofertas
formativas dos alunos, nas aberturas
as possibilidades de participagdo dos
diversos atores escolares ou, até, em
sentido mais amplo, no sentido em
que se posiciona: de transmisséo e
continuidade social, ou por oposigao,
de uma forma critica, confrontadora e
de transformacgao social.

REGIAO AUTONOMA DA MADEIRA

2 - O Projeto de Formacgao Pessoal nas escolas
da Regido Auténoma da Madeira - a democracia, a
participacao e os valores

“Se quisermos ser livres, ninguém deve poder
dizer-nos o que devemos pensar” (Castoriadis).

A importancia central da educagéo para a cidadania é determinada pelas
necessidades, desafios e inquietagdes que a Humanidade enfrenta em cada

tempo. E isto ja assim o é, desde o “nascimento” da cidadania, na Antiga Grécia,
quando Aristételes definiu o cidaddo como aquele que tinha o dever de participar na
governagao da cidade, cabendo a “escola” educa-lo para que combinasse, de forma
integral e harmoniosa, o bom desempenho fisico, intelectual, oratorio, estético e
artistico, qualificagbes necessarias ao exercicio do dever civico a que todos seriam
chamados. O governo da cidade, através do exercicio das magistraturas, era um
direito e uma responsabilidade de cada um e de todos.

Hoje, a necessidade da Educacéo Civica nas escolas ressurge, podemos afirma-lo,
por razdes de carater positivo, por ser o fruto de um pensamento que se sustenta
na reflexao sobre a sociedade em que vivemos e queremos viver.

E, numa economia globalizada, em que o mercado & extremamente volatil, em que
os bens que se produzem sao suplantados por outros de uma forma muito rapida,
em que o mundo empresarial precisa de constantemente se reinventar, também o
mundo das profissdes deixou de assentar na ideia de uma profissdo para a vida

e, também a educacao precisa de acompanhar o tempo econémico e o tempo
social. Ndo pode mais facultar a um aluno/cidadéo, para toda a vida, competéncias
pessoais e profissionais para um determinado desempenho profissional. Hoje, na
“modernidade liquida”, no capitalismo flexivel, qualquer cidadao tera que viver num
presente e num futuro em que desempenhara em média quatro ou cinco profissdes
na vida. Por isso, 0 nosso modelo de ensino precisa de se alterar. Ele comega

por ser muito abrangente nos primeiros ciclos e depois vai-se especializando, até
desembocar, por exemplo, num curso superior, em que se adquirem capacitagéo
sobre uma Unica area. Ora, as profissdes “especialistas” estdo a ser suplantadas
pela programacao e pela robdtica (casos da mecanica, da venda de servigos, de
conducao de viaturas - ja existem carros que ndo precisam de condutores -, entre
muitos outros exemplos). O ensino devera, assim, preparar-se para que o cidadao,
ao longo da vida, possa frequentar trés ou quatro cursos, mais curtos e que
fomentem capacitagdes mais gerais.

Alias, para o século XXI, aponta-se para um cidadao que nao tenha
conhecimentos enciclopedistas — para isso, existem os motores de busca
da internet — mas que saiba pensar, seja criativo e critico e, sobretudo,
saiba comunicar e viver em sociedade.



Também o mundo politico se alterou.
A certeza de um mundo seguro em
que o Estado Nagéo provinha a
seguranga e ao bem - estar fisico,
economico e social das pessoas,
desde o nascimento e até ao fim da
vida (levou alguns a falar em fim da
Historia, porque parecia que seria

o fim dos conflitos), eclipsou-se e

hoje temos um mundo da incerteza

em que empresas multinacionais
financeiras desterritorializadas
dominam os Governos, movendo-

se de regido para regiao a procura

das melhores oportunidades (menos
impostos, trabalho mais barato, maiores
incentivos locais), especulando sobre
o tecido econdémico e provocando
colapsos sociais e financeiros nos
paises — veja-se a crise financeira
mundial, a partir de 2008, que nos
atingiu de forma tdo aguda e que nos
colocou nas “maos da troika”, por
termos contraido uma divida que marca
e marcara indelevelmente a nossa vida
e a dos nossos descendentes.

Por outro lado, cria-se que o Admiravel
Mundo Novo, mundo dos valores da
paz e dos Direitos Humanos, saidos
da 2.° Grande Guerra, proclamados

e assinados por todas as nagdes na
Carta da ONU, em 1948, seria atingivel
e vivenciado por todos, através da
educacgao, para todo o sempre.

Na verdade, e na atualidade, vivem-se
tempos de incerteza, de inseguranca,
de novas afirmacgdes de nacionalismos
xenofobos, de fechos de fronteiras, de
proliferacao de estados, de eclipses
de organizagdes transnacionais, de
terrorismo endémico e por isso de
muito dificil combate, de desemprego,
sobretudo de desemprego jovem
estrutural, de violéncia descontrolada,
de milhdes de refugiados “perdidos”

a procura de um futuro, de trafico

de armas, de um planeta em perigo
devido ao aquecimento global e a
superexploragao de recursos - qual
caixa de pandora que se abriu e
langou todos os males para o mundo
e perturba, inquieta, indigna, verbera
as consciéncias que pareciam estar
adormecidas -, de democracias
acossadas, desvitalizadas e apaticas,
porque n&o sao participadas pelos
cidadéos. E logo, a sociedade que criou
a escola, que a orienta e define, volta-
se para ela de dedo em riste e acusa-a
de nao fazer o seu trabalho: educar a
sociedade. E,assim, fundamenta-se

a necessidade da Educacao Civica
pelo lado negativo. Entédo, néo foi

a ela que a sociedade delegou a
responsabilidade por educar cidadaos
criticos, responsaveis, com sentido

de justiga, dotados de capacidades
para de forma auténoma construir uma
sociedade melhor?

Mas a escola € uma criagéo da
sociedade, os seus alunos os seus
profissionais adultos sdo da sociedade,
com 0os mesmos problemas, aspiragdes
e virtudes que vivem fora da escola.
Ela ndo é um santuario desligado da
vida. Temos de ter a nogao de que

ela é muito poderosa, pode e deve
transformar a vida das pessoas. Mas
néo pode tudo, nem é responséavel

por tudo. Na verdade, o envolvimento
da Escola na educacgao para a
cidadania, embora parega uma questao
consensual na sociedade portuguesa,
esta muito longe de corresponder a
realidade. E, se hoje existe alguma
unanimidade em torno da importancia
da educacgao para a cidadania e do
reconhecimento da Escola como lugar
privilegiado para o desenvolvimento

de um cidadania participativa e critica,
mobilizadora de uma sociedade mais
justa e fraterna, ela, propria, tem sofrido
demasiadas alteragdes, desde 1986
(Lei de Bases do Sistema Educativo)
até aos dias de hoje, um pouco ao
sabor das ideologias que vao ocupando
o poder

Uma das alteragdes mais recentes e
substantivas ocorreu em 2012, com a
aplicagdo do Decreto-Lei n.° 139/2012
de 5 de julho, que eliminou as areas
curriculares nao disciplinares do ensino
basico: a Area de Projeto, o Estudo
Acompanhado e a Educagéo Civica.

REGIAO AUTONOMA DA MADEIRA




InterviRE | n.° 06

As escolas da Regido Autbnoma da
Madeira sinalizaram isso como um fator
negativo, por varias razdes: retirava
do curriculo um conjunto de espacos
pedagogicos nao disciplinarizados que
permitiam algumas experiéncias mais
praticas, de vivéncias sociais e civicas,
propiciadoras de espirito critico e de
vivéncia democratica, como eram as
da Area de Projeto e Formagao Civica;
eliminava um espaco pedagogico

de extrema importancia na area do
aprender a aprender, como era o
Estudo Acompanhado para os alunos
do ensino basico e sumia o espago
privilegiado da convivéncia escolar,
dimensao de importancia crucial para a
organizacao escolar, e sobretudo para
os alunos, como era aquele que reunia
semanalmente o diretor de turma e os
seus alunos, o espago da Formacgao
Civica.

A Secretaria Regional de Educagao
criou, entdo, no curriculo dos alunos
um espago pedagdgico, alicercado num
Documento Orientador da Formagéao
Pessoal e Social, que possibilitou

as escolas desenvolver a educacao
para a sociedade, a educagéo para a
seguranga, a educagao sexual e os
afetos, a educacao civica, a educagao
para a saude e que integrou nesta
Formagédo Pessoal e Social a promogéo
do sucesso educativo, tdo importante
para o desenvolvimento de cada
cidadao no presente e no futuro.

A Formagéo Pessoal e Social
fundamenta-se nas necessidades de
possibilitar aos alunos novas praticas,
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para além da mera transmissao de
conhecimentos e tem preocupacgodes
de justiga, que vai para além da justica
liberal de igualdade de oportunidades,
pois coloca o foco para a igualdade de
necessidades.

Preconiza uma formagédo humanista

e um ética cosmopolita, atenta aos
fendmenos da globalizagéo, da
diversidade cultural e de povos, que
prepara a crianga e o jovem para
intervirem continuamente no mundo,
“em clara mutagédo, onde se assiste ao
emergir de conceitos como o racismo e
0 nacionalismo xendfobo que obrigam
a escola, por um lado a inventar novas
férmulas de combate a ideias e valores
que se julgavam ha muito erradicadas
da sociedade e, por outro, a definir
praticas orientadas no sentido da
tolerancia multirracial e multicultural”,
para a realizagdo de uma justica
mundial.

Esta intervengao nao se pretende
que seja adiada para o futuro, numa
concegao de que cada aluno é uma
pessoa no presente e ndao um adulto
adiado.

Manifesta de forma clara a
preocupagao com o sucesso escolar
do aluno, ao clarificar que o caminho
mais direto para a excluséo social se
constréi na escola, quando esta ndo
consegue realizar-se: possibilitar que o
aluno aprenda e que possa abrir o seu
futuro. Perrenoud (2005, p. 11-12) di-lo
com clareza, ao afirmar que a escola
da cidadania apenas se realiza quando
possibilitar a cada um:

“construir os conhecimentos e as
competéncias necessarias para
fazer frente a complexidade do
mundo e da sociedade; muitos
alunos saem da escola desprovidos
de meios intelectuais para se
informar, para formar uma opini&o,
para defender um ponto de vista
através da argumentacéo [e
também] [u]tilizar os saberes para
desenvolver a razdo, o respeito

a maneira de ser e a opiniao

do outro. Nada mais simples,
aparentemente, pois a vocagdo
dos saberes disciplinares é tornar o
mundo inteligivel e, assim, ajudar a
domina-lo pela inteligéncia, ndo pela
violéncia”.

Fundamenta-se, legalmente, na Lei
de Bases do Sistema Educativo (Lei
46/86, de 14 de Outubro), colocando
a necessidade de a escola, para além
de desempenhar as suas fungbes de
socializar e instruir, chamar a si as
tarefas relacionadas com o contexto
formativo, contribuindo para “o
desenvolvimento pleno e harmonioso
da personalidade dos individuos,
incentivando a formagéo de cidaddos
livres, responsaveis, autbnomos e
solidarios e valorizando a dimenséo
humana do trabalho (art.° 2.° da
LBSE)".

E, também, no artigo 47.°, pois ao
invocar as linhas do desenvolvimento
curricular, preconiza a relevancia de
promover “uma equilibrada harmonia,
nos planos horizontal e vertical,

entre os niveis de desenvolvimento
fisico e motor, cognitivo, afetivo,
estético, social e moral dos alunos”.




Define, inequivocamente, que “os
planos curriculares do ensino basico
incluirdo em todos os ciclos e de forma
adequada uma area de Formagéao
Pessoal e Social que pode ter como
componentes a educagéao ecologica, a
educagéo do consumidor, a educagdo
familiar, a educagéo sexual, a
prevencgéo de acidentes, a educagao
para a saude, a educagéo para a
participacdo nas instituicbes, servicos
civicos e outros do mesmo ambito”.

Aponta para um perfil de docéncia
especifico que exceda as capacidades
cientificas da formacéo inicial dos
professores, tragado, nos seguintes
termos, pelo Despacho 171/ME/93, de
07.08:

“o desenvolvimento de um perfil
da docéncia assente em valores
e principios deontolégicos,
congruente com a capacidade
de promover a formagdo humana
do aluno”, bem como “estimular
a pratica pedagogica que suscite
a reflexdo, o desenvolvimento

da investigagao e a inovagéo

educacional”.

O Documento Orientador inspira-se
nos referenciais tedricos propostos por
Audigier (2000, p. 23), que entende
que a educacgao para a cidadania deve

desenvolver trés tipos de competéncias:

cognitivas — sobre aspetos politicos

e juridicos, as questdes do mundo
atual, os processos, e 0s principios

e valores dos direitos humanos e da
cidadania democratica; éticas e da
escolha de valores; e de agado ou
sociais — na comunidade, na resolugéo
de problemas, no debate publico.

Na verdade, estas competéncias sédo
fulcrais numa pratica pedagogica
participativa - saber, valorizar e agir -,
uma vez que toda a agao civica supde
a conjugacao de conhecimentos,
valores e agdes, para uma participagao
refletida e empenhada.

Preconiza a metodologia de Projetos
e propde que estes emirjam da
vontade dos alunos e que as varias
experiéncias de aprendizagem
resultem da vontade e da participacdo
ativa e efetiva dos alunos, que sejam
“projetos dos alunos”, verdadeiros
espacos de reflexédo, de debate e
vivéncia pessoal e social que rompam
0s muros da escola e continuem nos
espacos de vida comunitaria, através
de atividades praticas coletivas que

possibilitem a problematizagéo, mas
também a transformacéo e a mudanga
de pensamentos, habitos e praticas
sociais. O aluno aprende a intervir
criticamente na sociedade quando:

- Nos projetos de educacgéo civica,
escolhe, democraticamente, os “seus”
temas, com os outros alunos - numa
primeira fase, na propria escola, e numa
segunda fase com representantes de
todas as escolas -, reflete, debate e
delibera, num verdadeiro exercicio de
democracia participativa;

- Na organizacdo democratica da
escola, na discussao de regras/
regulamentos e outras decisdes
importantes na turma e na escola,
através da participacao direta ou
através da eleigdo para delegados

e subdelegados de turma e demais
representantes nos érgéos da
comunidade escolar, desempenhando
tarefas e assumindo responsabilidades.
A escola & um contexto de relagdes e
interacdes sociais muito privilegiadas
para a aprendizagem da cidadania;

- Nos projetos de educagéo ambiental,
pesquisa, reflete e participa em
atividades concretas, que Ihe permitem
adquirir conhecimentos e competéncias,
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modificar comportamentos que
melhorem o ambiente escolar e
comunitario, contribuindo para que
as alteragdes locais se repercutam
numa escala mais global e para que
se eduque para a preservagao da
diversidade ecossistémica;

- Nos projetos de educagéo para a
seguranga, o aluno aprende a criar
ambientes seguros na casa onde

vive, no espago rodoviario, no espago
escolar, a saber conviver com os riscos
naturais e provocados (a Madeira é
atreita a deslizes naturais e aluvides),
a aprender e a defender habitos de
higiene e seguranca alimentar, a
aprender a fazer escolhas sustentaveis
de consumo;
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- Nos projetos de conteudos regionais,
conhece 0 meio em que vive, 0 seu
contexto histérico, cultural, linguistico
e literario, a sua paisagem animal,
vegetal e geoldgica, o seu patrimoénio
musical ou o seu patrimoénio maritimo,
através do recurso a experiéncias ricas
de aprendizagem, como sejam as
visitas de estudo;

- Nos projetos de cidadania intima
(educacao sexual e afetos e
prevengéo das toxicodependéncias),

o aluno aprende, através do debate,
metodologia “obrigatéria”, a tomar
atitudes assertivas que lhe possibilitem
fazer escolhas conscientes para a sua
vida e com reflexos positivos para a
sociedade;

- No projeto de convivéncia escolar

- Carta da Convivialidade Escolar -,
projeto que envolveu (e envolve) a
participacao direta dos alunos de todas
as escolas publicas, na sua elaboragéao
e acompanhamento, através da
metodologia de focus-group, em que

o aluno aprende, em interagdo com os
outros, a discutir e a construir ambientes
escolares disciplinados e respeitadores
dos valores que favorecem a
convivéncia dos diversos atores
educativos, pelo respeito para com o
outro, na sua diversidade e diferenca
e, concomitantemente, favoraveis a um
bom clima de aprendizagem;

- Nos projetos de promogéo do
sucesso escolar, o aluno, sobretudo

0 mais necessitado, dispde de

outros meios (projetos, professores e
crédito horario) que Ihe possibilitam

a continuidade do seu percurso
escolar, que Ihe permitem adquirir os
conhecimentos e competéncias béasicas
para a compreensdo do mundo e que
deixem em aberto a possibilidade de
vir a ter um futuro com qualidade e
dignidade na sua individualidade, no
mundo profissional e que a sociedade
possa “enriquecer-se” no caminho do
progresso, com pessoas que sejam
moral, cultural e cientificamente bem
preparadas.




A Formacgao Pessoal e Social visa desenvolver
as seguintes Competéncias gerais:

Esta area pressupde a realizagao
de atividades em que o aluno é
capaz de:

» Expressar opinides e sentimentos
pessoais; comunicar acerca

de temas relacionados com a
consciéncia social e a cidadania;
prestar atencéo a situagdes

e problemas manifestando
envolvimento e curiosidade;

saber estar consigo e gostar de

si como ser em desenvolvimento;
reconhecer-se na sua dignidade
como ser unico e singular, capaz
de fazer opgbes assertivas e de
assumir a responsabilidade dos
seus atos; atuar de modo assertivo
e eficaz nas interagdes sociais que
estabelece com pares e adultos;
adequar o seu comportamento a
diferentes situagdes vivenciais;
fundamentar a priorizagéo dos
valores e dar razBes das escolhas
pessoais; valorizar a cooperagao

e agir na sociedade de forma
criativa, fraterna e solidaria;

adotar uma atitude critica face a
opinides divergentes; reconhecer
e promover o valor do patrimonio
histérico, ecoldgico, cultural e
humano.

Os projetos de Formagéao Pessoal e
Social sao possibilitados a todas as
escolas publicas dos 2.° e 3.° ciclos
do ensino basico e facultativos para
os alunos. A todas as escolas séo
disponibilizados professores, num
quadro de alguma estabilidade,
para os operacionalizarem e a
todos é possibilitada, anualmente,
formacao especifica.

As matriculas dos alunos nesta
area também indicam uma adeséao
muito significativa. Porém, a
Formacéao Pessoal e Social,

se nédo surgir contextualizada

em escolas reflexivas, eivadas

de modelos organizativos e de
experiéncias de aprendizagem,
corre o risco de surgir isolada
entre um “curriculo Unico e pronto
a vestir”, e parecer um corpo
estranho ai colocado a forga. E,
se assim acontecer, levanta as
eternas questdes. E necessaria?
Para qué? Serve a quem? E

uma doutrina sem religido? Nao
podera ser o catecismo dos
regimesdemocraticos? Nao é uma
perda de tempo e de dinheiro?

Sé&o também estas as reflexdes que
Perrenoud (2005) nos traz, sobre

a Educacéo Civica nas escolas, ao
alcandora-la - diriamos - a porta-
voz dos “indignados globais”, pois
como nos diz o autor (ibidem: p.9)

Quem néo desejaria que a escola
fosse a redentora dos pecados

da sociedade? E preciso

lembrar, no entanto, que a escola
esta na sociedade, é fruto dela, é
de onde extrai 0s seus recursos. A
sua “autonomia relativa” ndo a torna
um santuario a margem do mundo,
nem um superego. Nao se pode
exigir que ela preserve ou inculque
valores que uma parte da sociedade
vilipendia ou s6 respeita da boca
para fora.

E indubitavel que o sistema
educacional deve situar-se do lado
da cidadania e da comunidade, e
n&o do cinismo e do individualismo,
e trabalhar para desenvolver uma
identidade e competéncias cidadas.
Mas, ndo podemos exigir que o
faca, além de tudo, sem renunciar
a nada, até porque se nao tivermos
em conta os limites da educacéao

e as demasiadas expectativas

que se exigem ao sistema de
educacao “o hino a cidadania
mediante a escolarizagéo é uma
dupla hipocrisia, um discurso oco,
uma forma iluséria de se livrar do
problema real do vinculo social e
do respeito as regras da vida em
comunidade”, como nos alerta o
autor (2005, p. 9).
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E a escola ndo pode tudo. Ela precisa
de ser apoiada por outros setores,

de forma plausivel e coordenada:
emprego, imigragéo, urbanismo,
segurancga, divisao das riquezas,
acesso a saude, seguranga, estatuto
das minorias, sistema judiciario e penal,
etc..

O autor adianta-nos que nao bastaria
substituir a instru¢gdo por uma educacgéo
moral invasiva, nomeando-a de
“educacéo para a cidadania” para ser
moderna.

E preciso agir em pelo menos trés
registos (ibidem, p. 11-12)

1 - "Permitir a cada um construir 0os
conhecimentos e as competéncias
necessarias para fazer frente a
complexidade do mundo e da
sociedade; muitos alunos saem

da escola desprovidos de meios
intelectuais para se informar, para
formar uma opinido, para defender
um ponto de vista através da
argumentacéo”.

2 - "Utilizar os saberes para
desenvolver a razdo, o respeito a
maneira de ser e a opinido do outro”.

3 - “Consagrar tempo, meios,
competéncias e inventividade didatica
em um trabalho mais intensivo e
continuado sobre os valores, as
representagbes e 0os conhecimentos
que toda democracia, todo contrato
social pressupée”.
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E preciso ficarmos cientes de que,

como observa Perrenoud (ibidem, p.
12), o problema das contribuigbes do
sistema educacional a democracia

ndo sera resolvido com a introdugao
na carga horaria de uma ou duas
horas semanais de educagao

para a cidadania, pois nenhum

avango essencial ocorrera se essa
preocupacgao nao for inserida no cerne
das disciplinas, de todas as disciplinas.

A escola pode aproveitar esta
oportunidade histérica, que esta
inquietagdo quanto a cidadania oferece,
para reforgar a democratizagdo do
acesso aos saberes e de levar a sério
as intuicdes fundadoras da escola ativa
e das pedagogias participativas. E
preciso, ainda, desenvolver na escola
uma pedagogia e ética critica. Ela ndo
pode continuar a ser um reduto de
ambiguidades, de discursos e praticas
distorcidas.

A prética é que deve ajuizar o discurso.
A democracia, a solidariedade, o
respeito para com todos, sobretudo

os mais fragilizados, o debate livre

e aberto, a conversa cordata, a
participagdo nao corrompida nao se

teorizam, afirmam-se pelas agdes.

Existem, ainda, outras questdes que
se levantam. O tempo disponibilizado
é suficiente para as exigéncias que

a sociedade hoje coloca a escola
para educar os alunos para e pela
cidadania? Nao deveria haver uma
disciplina especifica de Educacéo para
a Cidadania ou Formacgao Pessoal e
Social? Os professores ndo deveriam
ser recrutados de grupos disciplinares
especificos? A formacao continua de
professores que se faz na Regido
Auténoma da Madeira é adequada e
suficiente? Faz sentido que no mundo
atual em que se apela a competitividade
e a eficacia se “perca tempo” com os
assuntos de cidadania? A escola esta a
cumprir o seu papel de formar cidadaos
para um mundo melhor? Ou pelo
contrario, tem aqui um fracasso rotundo,
pois 0 mundo parece estar cada vez
pior?

Também néo faz sentido criar uma ou
duas horas de “catecismo cidaddo”, se
em todas as outras disciplinas “apenas”
se faz transmissdo de conteudos, se
classifica para selecionar, se avalia

0 que o aluno nao conhece, se as
experiéncias escolares ndo consideram
a participacao do aluno, ou porque
nao € julgado responsavel, ou porque



& imaturo. Entramos no caminho

dos ziguezagues: ora pretendemos

0 maximo rendimento dos alunos,

ao exigir-se-lhes o conhecimento de
todos os conteudos disciplinares,
verdadeiras enciclopédias tematicas,
disponibilizados pelos professores em
“doses semanais”, medidos em testes
de memoaria; ora consideramos que os
alunos devem pensar e agir de forma
critica, mobilizando competéncias

e valores de verdadeira cidadania
democratica participativa.

Também a escola, tal como a
sociedade, nao pode dizer uma coisa e
fazer outra: ensinar de forma passiva e
pretender alunos e cidadaos ativos.

A escola s6 podera ensinar-se se, nas
suas disciplinas, em salas de aulas,

as praticas forem entusismantes e
desafiantes, ndo excluirem, mas derem
confianga aos mais necessitados; se
criarem 6rgaos em que a participagéo
dos atores escolares seja uma pratica
permanente e ndo se esgotar nos
processos eleitorais; se a cooptagéo
for substituida pela participagado direta
e com bases alargadas; se os projetos
educativos, os regulamentos internos e
os planos anuais de escola emergirem
dos contributos participativos de todos
os atores implicados na educacgao;

se as questdes pedagdgicas se
sobrepuserem as administrativas; se a
escola for o palco da realizagao pessoal
no presente e do fututo de cada jovem.

Conclusao

Apesar de todas as inquietagbes e ambiguidades que suscitamos, entendemos
que a transformagéo, a emancipacgéo de cada crianga e jovem continuam a
colocar este desafio permanente a escola, que é o de realizar-se, e ao fazé-lo,
realizar a sociedade, realizando cada pessoa. A cidadania esta em questao, alias,
desde os alvores da Grécia Antiga, sempre esteve. A democracia, “0 melhor dos
piores regimes” parece cansada e, entdo a escola também esta cansada porque
a escola é a propria democracia. E para a revitalizar, para a transformar numa
“democracia de alta intensidade” é preciso chamar os que dela parecem estar
mais desconfiados, mais descrentes, os desempregados, os pobres aqueles que
vivem, como afirma Santos (2003), “o colapso das expetativas”.

E uma constatacdo por demais evidente que a participacdo é uma pratica
constante do ser humano a partir do nascimento, que o conduz no processo
incessante da sua humanizacéo, através da interagao da sua subjetividade com
as outras intersubjetividades socializadoras. Também esté provado que a crianca
tem uma propensao “natural” para a participagéo e que esta adquire um valor
afetivo que a leva a empenhar-se fortemente nas atividades em que participa e a
desmotivar-se quando a excluem, quando Ihe impdem a n&o participacao.

Porém, logo que entra na escola, a crianga é educada para o siléncio, para a
inatividade, para a melancolia, para a obediéncia, para estar sentada horas a fio,
dia apos dia, ano apds ano. Novoa (1987, p. 431), a partir da obra de Ferriere , um
dos educadores da “escola nova”, conta-nos esta historia deliciosa:

“um belo dia deu o diabo uma saltada a terra e, ndo contente com a sua
obra, decidiu criar a escola: “A crianga adora a natureza: encerraram-

na dentro de casas. A crianga gosta de brincar: obrigam-na a trabalhar.
Pretende saber se a sua atividade serve para alguma coisa: fez-se com que
a sua atividade néo tivesse nenhum fim. Gosta de mexer-se: condenam-na
a imobilidade. Gosta de palpar objetos: ei-la em contacto com ideias”. Nao
tardou que o regime desse frutos. A crianga aprendeu a adaptar-se a estas
condigbes artificiais. Dir-se-ia por um instante que a escola levava a melhor.
O diabo julgava-se vitorioso. Foi entéo que, de repente, se viu a pequenada
fugir para os bosques, trepar as arvores, correr a aventura e até fazer
caretas ao diabo. Este rangeu os dentes, ameagou com o punho e eclipsou-
se: “E com ele desapareceu a escola que tdo sabiamente imaginara.” E
Ferriere concluiu desafiando os leitores a acabarem com estas “gaiolas a
moda antiga” e a construirem “escolas novas”

Assim, deixariamos a seguinte adverténcia: Se escola ndo parar para refletir, para
inovar para algo que realize as pessoas, 0s proprios
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projetos de Formacéo Pessoal e Social correrao
o risco de se disciplinarizar e entrar na rotina
dos professores e alunos como uma disciplina
igual &s outras. E preciso fazer diferente, com
professores que pensem e fagam diferente.

Porque, se o ndo fizermos, correremos o risco
de estar a entrar em mais uma zona cinzenta de
ambiguidades e a Formagéo Pessoal e Social
limitar-se-a ou tendera a limitar-se a uma ou
duas horas semanais de “catecismo cidadao”,
uma caminhada em ziguezague, por entre os
pingos da chuva.
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Avaliacio das Aprendizagens
Perspetivas Internacionais

Esta obra pretende assumir-se como
um contributo para o conhecimento
das politicas de avaliagéo das
aprendizagens dos alunos e questionar
l6gicas e dindmicas de implementagao,
procurando perceber as tendéncias e
os desafios no panorama internacional
e também no nosso pais. Entre outras
questdes, procura-se responder as
seguintes interrogagées: Qual é papel
ou contributo dos testes/exames
nacionais na avaliagao e aprendizagem
dos alunos? Que concepgodes de
avaliacdo e de aprendizagem estao

efoosg osssong > susHex

Avaliacio das
Aprendizagens
e Sucesso Escola

subjacentes as politicas de avaliagéo
das aprendizagens dos alunos? O que
nos dizem os quadros normativos da
avaliagdo? De que modo os sistemas
de avaliagéo informam os sistemas
educativos, mormente no que concerne
ao desenvolvimento do curriculo e

a melhoria das aprendizagens dos
alunos? O que nos diz a investigacédo
neste dominio? Estas s&o algumas
interrogagdes que estiveram na génese
deste livro, o qual integra um conjunto
de contributos oriundos de diferentes
paises e continentes.
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Enquanto campo cientifico, a
formagéao de professores tem feito
avangos assinalaveis ao longo das
ultimas décadas, embora ndo sejam
tdo evidentes na esfera da agéo
pedagdgica. Ha ainda um longo
caminho a percorrer, sobretudo no
que concerne a possibilidade de se
estabelecerem relagbes mais fecundas
entre a teoria e a pratica, sendo

de grande importancia o papel das
instituicdes de ensino superior que
atuam neste campo, em colaboracao
com as escolas/contextos de iniciagéo

FORMARE - GUIAS PRATICOS o 9 &

EDUCACAQ
DE INFANCIA

FORM

: tLERIS:l'()N IZIDRO DOS ANJOS

a pratica profissional e de estagio
supervisionado. Percorrendo os
campos da formagao de professores

e da infancia, esta obra coletiva visa
promover um pensamento reflexivo e
critico sobre e na formagéo. Além do
capitulo introdutodrio, a obra inclui nove
trabalhos de investigadores brasileiros
e portugueses, que abordam questdes
convergentes mas plurais nas suas
perspetivas, sobre a formacao, as
identidades e o desenvolvimento
profissional na area da Educacgéo de
Infancia.
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