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A conservacio do patrimonio musical regional através da educagio.
O Processo de Regionaliza¢io do Curriculo de Educagio Musical
(2.° Ciclo) na Regido Auténoma da Madeira

Paulo Esteireiro
paulo.esteireirof@madeira-edu.pt

Resumo

Em 2002. o Gabinete Coordenador de Educagdo Artistica da Madeira (GCEA) decidiu dar inicio a um
processo de regionalizagéio do curriculo de educagiio musical no 2.° ciclo do ensino basico. A decisdo foi tomada
no seio do 1 Encontro Regional dos Professores de Educagio Musical da Madeira. Os objectivos principais da
regionalizagdo eram trés: (1) inserir no curriculo priticas musicais que ajudassem o aluno a integrar-se nas estru-
turas sociais que o rodeiam; (2) conservar o patriménio musical madeirense (muito do qual estd a perder-se,
estando disperso por varias fontes) através da educagio, e (3) fortificar a identidade regional, numa época de forte
globalizagdo econdmica e cultural. O Secretario Regional de Educagdo da Madeira, entdo presente no Encontro,
autorizou a regionalizagio de 30% dos conteiidos do curriculo nacional.

O projecto de regionalizagio atravessou entdo varias etapas ¢ este ano lectivo vai ser alargado a todas as
escolas da Regido Auténoma da Madeira, apos dois anos de experiéncias em Escolas-Piloto.

Introdugao

Estruturémos este artigo em quatro etapas, de modo a facilitar a compreensdo global do
trabalho desenvolvido pelo GCEA, ao longo deste processo de regionalizagdo do curriculo:

|. Enquadramento tedrico e legal: apresentagio do enquadramento que motivou o inicio do
processo de regionalizagdo do curriculo;

2. Pesquisa e construgdo de contetidos regionais: apresentagdo do modo como se produziu um
documento curricular orientador — um livro acompanhado de dois CDs —, com dois médulos
tematicos madeirenses;

3. Criagdo de propostas de actividade e implementagao em Escolas: apresentagdo do processo
de criagio de propostas de actividade, passando pela sua experimenta¢do em escolas-piloto,
até a formacio de todos os professores de educagdo musical da RAM e acompanhamento da
implementagdo nas escolas;

4. Conclusdes — resultados obtidos: sintese dos principais resultados obtidos até ao momento.

Enquadramento teorico e legal

O curriculo nacional tem sido marcado por um excesso de centralismo, que pouco valoriza as
caracteristicas locais e as especificidades das varias regides de Portugal e que contribui para «evitar a
mobilizacio das comunidades locais» (Formosinho et al., 2005: 20). Esta falta de autonomia atribuida
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as escolas e as regides, no que concerne ao curriculo, levou a que houvesse por vezes algum desfasamento
entre os contetidos aprendidos na escola e as estruturas sociais que envolvem os alunos.

Por este motivo, varios autores defenderam nos ultimos anos a descentralizagcdo do ensino
(Formosinho et al., 2005) e foi proposta uma “gestdo do curriculo” pelas escolas, nas investigagdes
do curriculo e nos foruns internacionais (Rolddo, 2005: 7), de modo a permitir uma maior ligagdo as
especificidades locais, enfatizando o papel do curriculo como «instrumento de produgdo de identidades
pessoais, sociais e culturais (Moreira e Pacheco, 2006: 8).

No caso concreto da Madeira, esta descentralizagdo ¢ uma necessidade evidente na prética da sala
de aula. A auséncia de conteiidos regionais madeirenses nos manuais existentes tem levado a que os
alunos conhecam a musica do todo nacional e do mundo (india, China, Inglaterra, etc.) — muito distantes
geograficamente do aluno —, mas desconhegam quase totalmente a musica da sua terra, as cangdes dos
seus avos e as estruturas sociais do seu quotidiano, em que a misica é parte imprescindivel . Conhe-
cem-se os “outros”; ndo se conhece a identidade local e regional.

Assim, no caso da musica a que o aluno pode aceder e experimentar directamente devido a uma
proximidade geografica, a escola pouco auxilia na sua compreensdo e na integragio social do aluno na
pratica dessa musica, ndo contendo o curriculo “saberes” — saberes da ordem do compreender e do agir
(Rolddo, 2005: 5) —, que tenham em considerac¢do as especificidades locais: (1) ordem do compreender
(compreensdio da musica da geografia do aluno e que ele pode experimentar) e (2) ordem do agir
(praticas musicais que ajudem a integrar o alunos nas estruturas sociais que o rodeiam, falhando assim
a escola no seu processo de socializagdo local).

A auséncia de conteidos regionais madeirenses nos manuais nacionais ¢ bem demonstrada num
estudo sobre a utilizacdo de musica tradicional nas Escolas do 2.° Ciclo do Ensino Basico na Madeira
(Fernandes, 2005), onde se mostra que sdo poucos os autores que incluem conteidos madeirenses e, nos
casos que integram, os exemplos escolhidos séo escassos e pouco auxiliam a uma melhor compreenséo
da cultura musical madeirense.

Neste contexto centralista, o Decreto-Lei n.® 6/2001, de 18 de Janeiro — que prevé que os orgdos
de administragdo e gestdo das escolas e das areas escolares concebam, aprovem e avaliem o seu projecto
curricular de escola —, foi naturalmente um importante incentivo para a descentralizagio curricular. Este
Decreto e o artigo 47.° da Lei de Bases do Sistema Educativo — que prevé que «os planos curriculares
do ensino basico devem ser estabelecidos & escala nacional, sem prejuizo da existéncia de contetdos
flexiveis, integrando componentes regionais» — constituem instrumentos legais que fundamentam os
projectos de descentralizag@o curricular,

No entanto, esta autonomia atribuida as escolas nas orientagdes curriculares emanadas pelo
Ministério da Educagdo, ainda ndo se tem concretizado em resultados substancialmente positivos. Num
estudo coordenado por Maria do Céu Roldao, que procurou avaliar as novas praticas de gestdo curricular
das escolas, conclui-se que a “gestdo estratégica” local do curriculo «ndo foi apropriada pelos professo-
res [...], porque toda a estrutura normativa e todas as légicas hierarquicas se mantiveram inalteradas»,
havendo apenas «pequenos campos pontuais de alteragdo e melhoria» (Rolddo, 2005: 76).

A solugio para esta inércia passa, na nossa opinido por «um certo grau de centramento no processo
de construgdo de identidades por meio do curriculo», como defende Antonio Flavio Moreira (Moreira e
Pacheco, 2006: 8) de modo a resolver o «binémio curricular» — articulagdo entre curriculo nacional
(niveis centrais) e autonomia das escolas — apresentado por Maria do Céu Rolddo (Roldao, 2004: 9).

O projecto de regionalizagiio liderado pelo GCEA é motivado por este contexto de procura de auto-
nomia curricular local e regional, situando-se neste «centramento», ou seja, neste ponto de articulagdo
entre o nivel central estabelecido pelas competéncias do Curriculo Nacional ¢ a componente regional
essencial nos projectos de escola. Na prética, o GCEA funciona como organismo mediador entre o
curriculo nacional e as escolas, devido a capacidade intelectual de produgio de conhecimentos regionais
inovadores e as suas obrigagdes legais de coordenar a educagdo artisticas nos vérios niveis de ensino na
RAM (desde as Escolas Basicas do 1.° Ciclo, com pré-escolar, até ao Ensino Secundario, inclusive).
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Pesquisa e construgdo de contetidos regionais

Para concretizar um projecto de descentralizagdo curricular, como é o caso da regionalizag¢do
do curriculo de educagdo musical, ndo bastam inten¢des. Vdarios projectos de «gestdo local do
curriculo» falharam, como refere Carlinda Leite, porque nio foram criadas «condigdes de realizagdo»
(Leite, 2005: 8).

Perante esta situacio, consideramos que a primeira condi¢fo essencial nesta descentralizagfo
curricular seria a criacio de materiais curriculares didécticos, com contetdos regionais, que permitissem
a formagdo de professores na area da musica madeirense. Assim, decidiu-se produzir um documento
curricular orientador — um livro acompanhado de dois CDs — com dois modulos tematicos madeirenses
(cada um com 11 propostas de actividade), para o 2.° ciclo, que constituissem cerca de 30% dos contet-
dos do curriculo da disciplina de Educagdo Musical:

. Médulo 1 “Musica Tradicional Madeirense”: modulo constituido por exemplos musicais da
tradigdo rural madeirense e que procura ligar a crianga a familia e as tradi¢des da regido;

2. Modulo 2 “Musica e miisicos madeirenses do século XX": modulo constituido por exemplos
musicais urbanos madeirenses, do século XX, que procura ligar o aluno aos musicos de referén-
cia da regido (personalidades-modelo) e permitir a experiéncia de uma vivéncia musical directa,
de modo a mostrar a enorme variedade e riqueza musical existente na cultura madeirense.

No méddulo de “Musica Tradicional Madeirense™, a selecciio dos exemplos musicais foi realizada
de forma a dar a conhecer aos alunos a variedade de géneros musicais da tradicdo madeirense. Estes
géneros foram organizados de acordo com as fungdes que desempenhavam no quotidiano do povo rural
(ver Quadro 1).

Quadyro 1. Fungdes da Miisica Tradicional Madeirense

Funcio Género Musical
Cantiga de Entretenimento para criangas Jogo de Roda
Lengalenga
Cantiga de Entretenimento para adultos Bailinho
Charamba
Chama Rita
Mourisca
Cantigas de Trabalho Cantiga da Ceifa
Cantiga de Embalar
Cantigas Religiosas Cantiga de Natal
Romanceiro de tradi¢do oral : Romance
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Escolhidas as fungdes e os géneros musicais a incluir no modulo de musica tradicional, o problema
seguinte foi seleccionar exemplos musicais que tivessem partitura escrita, uma gravagdo audio e que
fossem praticaveis por alunos nos planos vocal e instrumental — um problema dificil, visto que o mercado
regional de edigdes discograficas é escasso, por razdes evidentes. Nesta fase, a colaboragio com alguns
grupos de musica tradicional madeirense — grupo musical “Xarabanda™ e Grupo de Folclore e Etnografico
da Boa Nova — revelou-se imprescindivel, visto que ja tinham digitalizado informaticamente algumas das
melodias tradicionais gravadas nos seus discos, facto que veio facilitar a selec¢do de exemplos musicais
dos varios géneros.,

Ap6s a selecgdo das musicas, passou-se para a criagdo de “textos de apoio”, cuja principal fungéo
¢ auxiliar o professor aquando da apresenta¢do do contexto cultural dos exemplos musicais aos alunos.
Estes textos foram o resultado de um processo de pesquisa, tendo sido escritos de forma sistematica.
Assim, normalmente, os textos de apoio ddo: (1) uma pequena definigdo do género musical que se segue;
(2) uma listagem dos instrumentos que costumam acompanhar o canto no género em causa; (3) o carac-
ter emotivo e os assuntos dos textos (ou letras) — de modo a que os alunos identifiquem bem a relagdo
entre o caracter do texto e a emogdo da musica; (4) breves palavras sobre o exemplo musical escolhido.

No moédulo “Misica e Musicos Madeirenses do Século XX, a selec¢iio dos exemplos musicais
foi realizada de modo a mostrar aos alunos que nfo existe uma cultura musical madeirense homogénea,
mas sim varias subculturas musicais madeirenses 2 distintas, cujo conjunto constitui a cultura musical
madeirense. Ou seja, pretende-se que os estudantes compreendam a enorme variedade da cultura musical
que os rodeia, ajudando-os a classificar as diferencas dentro dessa cultura e mostrando-lhes que cada
subcultura musical tem lugares proprios de acgdo.

Quadro 2. Subculturas Musicais e Locais de Ac¢do

Subcultura

Local de accfio

Musica Classica Ocidental

Conservatorios, Orquestras e Salas de Concerto

Mundo das Cangdes
Cancéo Pop-rock
Cangéo Infantil
Cangéo Académica
Fado

Cangéo ligeira

Locais frequentados pela cultura juvenil
Meio escolar, principalmente 1.° Ciclo
Universidades

Casas de Fado e locais turisticos

Festas populares e comunicagio social

Swing-jazz

Hotéis e clubes nocturnos

Grupos de Musica Instrumental Amadores
Orquestras de Bandolins

Bandas Filarmonicas
Miusica Coral

Coros Polifonicos

Associagdes Culturais

Associagdes Culturais

Associagdes Culturais e Igrejas

Misica Sacra

Igrejas
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Tal como no médulo anterior, todas as subculturas dispdem de textos de apoio, que tém como
objectivo auxiliar o professor aquando da apresentagdo dos exemplos musicais. No médulo “Musica e
Musicos Madeirenses do séc. XX 0s textos de apoio dio geralmente: (1) 0 local onde costumam actuar
os musicos dessa subcultura; (2) os géneros musicais cultivados por esses musicos; (3) o tipo de instru-
mentos escolhidos para realizar musica; (4) breves informagdes sobre o exemplo musical seleccionado.

Tendo em consideragio que, na musica de cariz urbano, as obras musicais sdo quase sempre de
autor e 0s musicos sio muitas vezes profissionais — a0 contrario do que acontece na musica tradicional,
onde os autores da musica se mantém geralmente anonimos e ninguém segue a carreira de mUsico —
optou-se por incluir uma rubrica de “notas biograficas”, para dar a conhecer aos alunos pormenores
interessantes das vidas das personalidades madeirenses, que optaram profissionalmente pelo mundo da
musica. O objectivo é mostrar aos alunos a existéncia de carreiras profissionais ligadas ao mundo da
musica, criando em simultdneo personalidades-modelo mais proximas da sua realidade quotidiana.

Tal como no modulo de musica tradicional, foi dada preferéncia na selecgdo de exemplos musicais,
aos musicos cujas obras estivessem gravadas e tivessem partituras ou outro modelo de codificagdo
musical. No entanto, neste modulo ja foi necessario que fosse 0 GCEA, nalgumas subculturas, a gravar
os exemplos musicais e a criar 0s signos musicais convencionais.

Também o trabalho de pesquisa para a construcio de textos de apoio foi mais complexo ¢
demorado. A informagdo sobre misica encontra-se dispersa por livros dedicados a outras matérias
disciplinares, demorando muito tempo a recolher as informagdes necessarias, tendo sido necessario
realizar varias entrevistas a musicos ainda vivos, de modo a colmatar muitas lacunas.

Este trabalho foi ainda enriquecido com uma forte vertente iconogréfica, tendo todos 0s textos de
apoio e exemplos musicais, imagens apropriadas que ajudam a ilustrar os coniextos sociais das misicas
em foco. A iconografia da investigagdo contou com a colaboragdo de um fotografo madeirense da
Direcgio Regional de Assuntos Culturais (Madeira), que ha mais de 20 anos recolhe imagens historicas
sobre a Madeira, cuja colaboragio fo essencial neste processo iconografico.

Finalmente. em cada um dos modulos foi construido um programa, onde se encontram sintetizados
os elementos nucleares do médulo: objectivos do médulo; proposta de duragéo do modulo: competéncias
anteriores (ja desenvolvidas pelo aluno); vocabuldrio musical (a desenvolver); recursos (basicos); activi-
dades de aprendizagem a devolver; actividades de enriquecimento (Esteireiro, 2006: 1-4).

Criagdo de propostas de actividade e implementagao
nas escolas

Terminada a fase de construgdo dos dois modulos regionais, decidiu-se criar uma proposta de
actividade para cada um dos 22 exemplos musicais que constituem os dois modulos. Nesta etapa,
optou-se por criar uma comissao com trés professores de educagio musical no 2.° ciclo, que colaboraram
a tempo parcial, cujas fungoes foram: (1) criar as propostas de actividade em consondncia com as
competéncias centrais estabelecidas para a disciplina de Educagio Musical, emanadas pelo Ministério da
Educagio em 2001, no documento orientador Curriculo Nacional do Ensino Bdsico: Competéncias
Essenciais: (2) experimentar as propostas de actividade nas suas escolas e realizar as correcgoes neces-
sérias ao material didactico desenvolvido.

As propostas de actividade criadas foram uniformizadas, tendo sempre 0s seguintes campos:
“competéncias”, onde se descreveram as competéncias musicais a desenvolver em cada proposta de
actividade: “vocabulario musical™ a adquirir pelo aluno: “recursos” necessarios para realizar a actividade
proposta; “sugestdes de actividade”. onde se apresentam de forma sequencial as tarefas a desenvolver
com o exemplo musical proposto; “actividades de enriquecimento”, onde se sugerem actividades extra-
curriculares possiveis de concretizar.
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A finalizar cada proposta de actividade, pediu-se aos professores que experimentaram a actividade,
que escrevessem um. pequeno comentario pessoal sobre a experimentagdo do exemplo musical na sala
de aula com os seus alunos. Deste modo, os professores que nunca experimentaram a actividade, podem
ler as impressdes pessoais do professor que utilizou as sugestdes de actividade, onde estes apresentam
0s passos seguidos e a reaccio dos alunos as actividades.

Apos este periodo de experimentacdo em escolas-piloto, e devido ao facto de os resultados obtidos
terem sido positivos, decidiu-se alargar o projecto de regionalizacio a todas as escolas da Regiao
Auténoma da Madeira, tendo em atengdo trés condigdes que consideramos essenciais para o sucesso
deste projecto: (1) edigao de um livro curricular de apoio com dois CDs: (2) realizagio de uma accio
de formagdo para os delegados de Educagio Musical das escolas; (3) lideranca do projecto, através da
criagdo do cargo de coordenador do projecto de regionalizagio.

Em suma, editaram-se em livro as propostas de actividade criadas, com dois CDs em anexo,
onde constam os contelidos regionais que foram criados ao longo deste projecto de regionalizacio.
Posteriormente, de modo a apresentar o livro aos professores, realizou-se uma acgio de formacio de
25 horas, para todos os professores de educagdo musical no 2.°ciclo da RAM, onde se praticaram
as 22 actividades propostas. Finalmente, para ndo faltar lideranga ao projecto e monitorizar a implemen-
tagdo da regionalizagdo, criou-se a figura do “Coordenador do projecto de regionalizagio™, que é um
professor de Educagdo Musical no 2.° ciclo com uma redugdo parcial do horario para coordenar o
projecto — visitar as escolas, ter conhecimento das dificuldades surgidas e organizar actividades extra-
-curriculares relacionadas com a regionalizagio.

Conclusoes — Re.ﬁ'z_tf{adm obtidos

Apesar de ainda ndo ser possivel retirar conclusdes solidas e bem fundamentadas sobre o projecto
de regionalizagdo curricular de educagdo musical da Madeira, ja é possivel sintetizar alguns dos resulta-
dos obtidos. que servem para termos consciéncia do actual ponto da situagio. De uma forma sintética,
os principais resultados obtidos até ao momento por este projecto de regionalizagio sio bastante
motivadores:

I. Material curricular regional e conservagio do patrimonio musical:

i. Editou-se um livro didactico com dois CDs, onde constam 22 propostas de actividade
com exemplos musicais madeirenses — em partitura e em gravagdo audio -, que sio
acompanhados de vdrios textos de apoio. A anterior lacuna de falta de documentagio
sistematica e compilada sobre a musica madeirense, num sé documento, foi assim
colmatada com esta edi¢do. Deste modo, desaparece um dos principais argumentos que
defendia a impossibilidade de ensinar musica madeirense nas aulas de educagio musical,
com base na premissa da inexisténcia de livros sistematicos sobre o panorama musical
madeirense.

1. O patrimonio musical regional foi recuperado e conservado através de um instrumento
educativo fundamental que € o curriculo. Assim, numa época em que a misica e os
musicos madeirenses tém dificuldade de sobreviver num mundo cultural extremamente
competitivo no plano global, a opg¢do por inserir contetidos regionais no curriculo escolar
€ uma importante solu¢do para a conservagdo do patriménio musical regional.

[
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2. Professores:

Os professores receberam formagdo sobre a musica madeirense, tendo aprendido a
realizar 22 propostas de actividade originais com contetdos regionais, desaparecendo
outro dos principais argumentos contra a regionalizagdo: falta de formagio dos professo-
res neste dominio.

ii. Os professores demonstraram satisfagdo pelo facto do projecto incentivar e permitir o

contacto com os colegas de todas as escolas do 2.° ciclo da RAM, com todas as conse-
quéncias positivas de partilhas de experiéncias e aumento do espirito de classe. Este foi
um resultado que era inesperado no inicio do projecto, mas que se tornou evidente nos
encontros realizados com os professores.

3. Alunos (que participaram na experiéncia-piloto):

iii.

Foram incentivados para a investigagdo das tradigdes familiares, junto de pais e avos,
sendo plausivel concluir que o projecto contribuiu para uma maior aproximagio da fami-
lia aos trabalhos escolares do aluno, no dominio da educacio musical. Além disso, incen-
tiva-se a ideia que os conhecimentos familiares sdo importantes na educagio escolar.

Praticaram as musicas que muitos dos seus pais e avos aprenderam, tendo o projecto
fomentado a identidade regional do aluno e o sentimento de pertenga a uma comunidade.
No plano musical, a distdncia entre filhos e pais ou entre avos e netos é diminuida,
criando-se assim pontos de identidade culturais entre geragdes.

Tiveram conhecimento e contacto com musicos madeirenses amadores e profissionais,
que actuam em Igrejas, Teatros, Hotéis e outras institui¢cdes sociais da sua regido, onde se
realizam actividades musicais. Assim, criaram-se pontes entre, por um lado, os musicos
¢ as estruturas sociais com actividades musicais e, por outro lado, os alunos e a comuni-
dade escolar.

4, Organizagdo:

i.

O problema do «binomio curricular» (Roldao 2004: 9) foi resolvido por uma mediacdo
da Direc¢io Regional de Educacdo (Madeira), através do Gabinete Coordenador de
Educacdo Artistica, que construiu materiais curriculares regionais, complexos de realizar
pelas escolas individualmente, com as actuais organicas escolares. Depositar unicamente
nas escolas a responsabilidade de criar projectos curriculares locais ¢ uma solugdo que
ndo tem em consideragdo as dificuldades vividas pelas escolas de menor dimenséo (com
poucos professores em cada dominio), além de desvalorizar a importancia da colabora-
¢do e troca de experiéncias entre os professores de escolas diferentes. A supervisdo de
uma entidade regional é, segundo a nossa experiéncia, uma solu¢do viavel para este
problema da «descentraliza¢do curricular».

Os resultados aqui apresentados sdo provisorios visto que o projecto de regionalizagio so podera
ser cabalmente avaliado dentro de dois anos com metodologias de avaliagiio mais rigorosas e exigentes.
De gualquer modo, apesar destes resultados serem consequéncia da nossa observagido directa, e natural-
mente parcial, acreditamos que este tipo de projecto de regionalizagio ¢ um bom caminho a seguir na
necessaria descentraliza¢do curricular, no todo nacional, sendo igualmente um instrumento imprescindi-
vel de conservacio do patrimonio musical regional.
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Notas

I Por exemplo, nas escolas-piloto em que se implementou a regionalizagio do curriculo, a totalidade dos alunos
desconhecia quem era o autor do hino da Regido Auténoma da Madeira, bem como a melodia da musica e a letra.

2 O conceito de “subcultura musical” ¢ aqui utilizado no sentido de um subgrupo da cultura musical madeirense ¢
néo como uma cultura que se esconde por “debaixo” da cultura dominante, ndo sendo por isso entendido por nos
como uma cultura marginal ou escondida a norma social.
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